ESTADO DO RI ANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE ESPUMOSO

PARECER TECNICO-JUSTIFICATIVO PARA CONTRATACAO POR
INEXIGIBILIDADE DE LICITACAO

A presente manifestagdo tem por finalidade justificar a contratagfio, por inexigibilidade
de licitagdo, da Educadora Especial, Psicopedagoga e Doutoranda em Educagdo Ana
Amalia Roveda, para atuagdo na formagfo continuada dos professores, auxiliares de

ensino e docentes da Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede
municipal de ensino.

A inexigibilidade de licitagdo fundamenta-se na inviabilidade de competigdo, tendo em
vista a notdria especializagdo da profissional, amplamente reconhecida por sua
formac@o académica, experiéncia pratica e dominio técnico-cientifico na 4rea da
Educagéio Inclusiva e do atendimento a alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. O trabalho desenvolvido exige conhecimentos especificos, aprofundados e
alinhados a realidade da rede municipal, ndo se tratando de servigo comum ou
padronizado que possa ser adequadamente prestado por qualquer profissional ou
empresa do ramo.

Ressalta-se que a profissional ja atuou junto a rede municipal de ensino durante o ano
de 2025, desenvolvendo agdes formativas que contribuiram significativamente para o
aprimoramento das praticas pedagégicas inclusivas, para o fortalecimento do trabalho
dos professores da sala de AEE e para a qualificagio do atendimento educacional aos
alunos com necessidades especiais. Os resultados obtidos demonstraram impacto
positivo na organizag¢do do trabalho pedagégico, na seguranga dos profissionais frente
as demandas da inclus@o e na melhoria do atendimento aos estudantes.

A continuidade do trabalho no ano de 2026 mostra-se essencial, considerando a
complexidade e a progressividade das agdes de formagfo continuada, que demandam
acompanhamento  sistematico, aprofundamento tedrico-pritico e coeréncia
metodologica. A interrup¢do ou substitui¢do da profissional poderia comprometer a
consolidagdo dos avangos ja alcancados, prejudicando a efetividade das politicas de
inclusfo escolar implementadas na rede municipal.

Diante da realidade vivenciada pelas escolas municipais, marcada pelo aumento das
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais e pela necessidade
permanente de qualificagdo dos profissionais da educagdo, a contratagio da referida
especialista revela-se de extrema relevancia e interesse publico. Assim, restam
devidamente caracterizados o interesse da Administracfo, a singularidade do servigo e a
notdria especializagdo da profissional, elementos que justificam a contrata¢do dif€fa por

inexigibilidade de licitacéio. ' W
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
(Criada pela Lei n. 3.834-C, de 14 de dezembro de 1960)

O REITOR IgA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (RS), no uso de suas atribui¢Ses e tendo em vista a conclusio
do Curso de EDUCACAO ESPECIAL - Licenciatura Plena (Reconhecido pela Portaria Ministerial n. 141/81/MEC, publicada no DOU, de

13/02/81 e Parecer 653/88/CFE, publicado no DOU, de 07/07/1988), em 07 de janeiro de 2010 e colagdo de grau em 08 de janeiro de 2010,
confere o grau de Licenciado em Educagio Especial a

ANA AMALIA OLIVEIRA ROVEDA

nacionalidade brasileira, natural de Putinga (RS), nascida a 08 de abril de 1987, portadora da Cédula de Identidade n. 2083536637, expedida

pelo(a) Secretaria da Justica e da Seguranga (RS), e outorga-lhe o presente Diploma, a fim de que possa gozar de todos os direitos e
prerrogativas legais.

Santa Maria (RS), 01 de fevereiro de 2010

Macr e Lh/o ﬂﬂ'uﬂu MW O. Rovtdo.

Maria Estela Bortoluzzi Pereira,
Diretora/DERCA. Diplomado




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
DEPARTAMENTO DE REGISTRO E CONTROLE
ACADEMICO

O Presente Diploma é expedido nos
termos da Portaria do MEC n. 2.413, de 07 de julho de
2005,

MINISTERIO DA EDUCACAO
Universidade Federal de Santa Maria
Dep. de Registro e Controle Académico
REITORIA

DIPLOMA registrado sob n. 8078, Fls.93, do
Livro n. 0000014, de acordo com o pardgrafo 1°,
do artigo 48, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de

1996.

Processo n. 23081.001233/2010-52
Em 01 de fevereiro de 2010.

ddeanaras

bir. Div. Reg.Gerais

Visto; Nex L"L /-1’ &ul‘*k
P/DERCA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM
Avenida Roraima, n°® 1000 - Bairro Cam obi, Santa Maria - RS, CEP: 97105-900

DEPTO. REGISTRO E CONTROLE ACADEMICO - DERCA
HISTORICO ESCOLAR

IDENTIFICAGAQ

Nome: ANA AMALIA OLIVEIRA ROVEDA
Matricula : 201060310

Naturalidade : Putinga UF: RS
Nacionalidade : Brasileira Nascimento: 08/04/1987
DOCUMENTOS
Tipo Documento Nuimero Documento Orgao Emissor UF
Carteira de |dentidade 2083536637 SJ8 RS
CURSO SUPERIOR
Instituigdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM Nivel: Graduagao
Curso: Educacéo Especial - Licenciatura Plena UF: RS Conclusdo: 2010

CURSO DE POS-GRADUAGAO (MESTRADO)
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Reconhecido pelo Ministério da Educagao - Portaria n. 524/2008

Data de Concluszo dos Créditos : 05/08/2011
Data de Expediczo do Diploma : 20/07/2012

OBSERVAGOES

O presente Histérico Escolar somente tera validade quando constarem o carimbo e assinatura do responsavel.

- Foi APROVADO (A) no Teste de Suficiéncia (ESPANHOL), realizado em 14 de maio de 2010, no Departamento de
Letras Estrangeiras Modemas, da Universidade Federal de Santa Maria.

Data da Defesa de Dissertagdo: 07 de maio de 2012

Situagdo: Aprovado

Titulo da Dissertagao: "MARCAS INSTITUCIONAIS OPERANDO NA SUBJETIVAGAO DOS SUJEITOS COM
DEFICIENCIA".

Area de Concentragdo: Educagéo

Visto:

a,/ avato
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM
Avenida Roraima, n® 1000 - Bairro Camobi, Santa Maria - RS, CEP: 97105-900

DEPTO. REGISTRO E CONTROLE ACADEM[CO - DERCA
HISTORICO ESCOLAR

Nome: 201060310 - ANA AMALIA OLIVEIRA ROVEDA
Curso: POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
Disciplinas C.H. Créd. Conc. Situagao local
Atividades
2. Semestre de 2010
PPE1018 LEITURA DIRIGIDA I 30 2 A Aprovado
- |1. Semestre de 2011
PPE1019 LEITURA DIRIGIDA II 30 2 A Aprovadoe
Basicas Gerais
1. Semestre de 2010
PPE1000 A CONST.DO CAMPO EDUCAC.: ENTRE TEORIAS E PRATICAS 60 ¢ Aprovado
PPE1034 BASES EPISTEMOLOGICAS EM EDUCACAQ 60 4 A Aprovado
PPE1035 PESQUISA EM EDUCAGAO 60 4 A Aprovado
Disciplinas de curriculo
1.Semestre de 2011
PPE1062 TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO 0 2 A Aprovado
Disciplinas ndo Computaveis
2. Semestre de 2011
EDT001 ELABORACAQ DE DISSERTAGAO\TESE 15 0 Sufi Aprovado
1. Semestre de 2012
' EDT003 ELABORACAQO DE DEFESA DE MESTRADO/DISSERTACAO 15 1 Ssufi Aprovado
. Linha de Pesquisa 2 :Politicas Publicas e Praticas Escolares
|2. Semestre de 2010 '
PPE1072 SEMINARIO AVANCADO III LP 2/LP3: FILOSOFIA DA 60 4 B Aprovado
DIFERENCA E EDUCAGAO
Linha de Pesquisa 3 : Educac¢ao Especial
41. Semestre de 2010
PPE1009 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO ESPECIAL 60 4 A  Aprovado
420 27

Integralizagdo do Curso:

| Situagdo do Aluno Formado

=

7

£rancisco Antonio dos Santoi ;;JL\!?S
: i Matriculas € TOi
Coordenadar de .1:[\; E;?[QZFSM

egeolat - Wk




REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

MINISTERIO DA EDUCACAC
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
(Criada pela Lei n. 3.834-C, de 14 de dezembro de 1960)

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (RS), no uso de suas atribui¢bes legais e de conformidade com
o Estatuto da Universidade confere a

ANA AMALIA OLIVEIRA ROVEDA

nacionalidade brasileira, natural.de Putinga (RS), nascida a 08 de abril de 1987, portadora da Cédula de Identidade n. 2083536637, expedida
pelofa) Secretaria da Justiga e da Seguranga (RS), o Titulo de

_ MESTRA EM EDUCACAO
Area de Concentraciio: Educacio

por haver satisfeito as exigéncias do Regulamento do Programa de POS-GRADUACAO EM EDUCACAOD (Reconhecido pelo Ministério da
Educagdo - Portaria n. 524/2008) e, para que possa gozar de todos os direitos concedidos pelas leis da Republica a este Titulo. manda expedir o

presente diploma que ¢ assinado pelo Reitor da UFSM, pelo Pro-Reitor de Pés-Graduagdo e Pesquisa e pela Titulada.

Santa Maria (RS). 20 de julho de 2012.
// -
L e, famlia, 0. Rerveden ey
Carlos Alberto Ceretta, Titulada. " Felipe Martins Miiller,
Pro-Reitor Substituto de P6s-Graduacio e / Reitor.

Pesquisa.




MINISTERIO DA EDUCAC/-\()
Universidade Federal de Santa Maria
Dep. de Registro e Controle Académico
REITORIA

DIPLOMA registrado sob n. 6237, Fls.102, do
Livro n. 0000011, de acordo com o pariagrafo 1°,
do artigo 48, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

Processo n. 23081.011570/2012-10
Em 25 de julho de 2012.

ddcan<eo

Dir. Div. Reg.Gerais

Visto: Me- L (3‘?("\11‘-
P/DERCA




- promowdo pelo Departamento de Esu}dos Baswos da Faculdade de Educa(;ao no penodo de l° de ncvembm de 2014 a 1 de mazo de 2016 i w

Mlmsteno da Educagao

Umvers:dade Federal do Rio Grande do Sul
' Pro-Reltona de Pos~Gradua§ao ‘

-

Conferimos a ANA AlVIALIA OLIVEIRA ROVEDA de acordo com o Regumento Geral da Umverszdade Fedei*al do Rxo Gfanée do

Sul,o p?eser;’se Cerﬁﬁcado de Cenc]:usﬁo do Curso de Pos- Graduagao Lato Sensu: Especzahzaga& en.

.

‘ PSIQQPEB‘,A(X:}OG}A E TEcNt)LOGIAS DA INFORMA(:AO,E "CLOMUNICJQ(;AQ f

em POI‘t@ Alegre (RS) num total de 360 (trezentas e Sessenta) hor&s

"--_-Port'o:Aiegég,sdéabﬁz Sl sl il R e s

- Titulado

’’’’’’

D]retor da Umdade
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Afaculdade Bom Alberto

No uso de suas atribuicées, o Diretor Geral da Faculdade Dom Alberto, credenciada pela Portaria 3.201, de 31.10.2003, do
Ministério da Educagao, tendo em vista a conclusdo do Curso de Pés-Graduagéo lato sensu, em nivel de especializagdo: Transtornos
do Desenvolvimento na Infancia e Adolescéncia: Abordagem Interdisciplinar, realizado no periodo de 07 de julho de 2008 a 07 de
agosto de 2010, totalizando 420 horas, em conformidade com a Resolugdo n°® 1, de 8 de junho de 2007 da Camara de Educacéo
Superior do Conselho Nacional de Educacgéo, confere certificado de conclusao de curso de

Especializacao

em

Transtornog do Desenvolbimento na Infancia e Adoleseeneia: bordagem Interdisciplinar

a

Ana Amalia @liveira Robeda
brasileira, nascida a 08 de abril de 1987, RG 2083536637, a fim de que possa gozar de todos os direitos e prerrogativas legais.

- Santa Cruz do Sul, 26 de janeiro de 2011.
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( ‘ Tamara Silva[fa Mer}yéii Diverio Ana Amalia Oliveira Roveda Lu‘pas Aurelio Jost Assis
Coordenagao Especialista Direcao Geral
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DISCIPLINAS DOCENTE TITULACAO | HORAS | FREQUENCIA | CONCEITO |

Seminario Introdutério Zulema Garcia Yafiez Especialista 15  100% A
Bases da Estirnulacdo Precoce Rejane Farias Especialista 15 100% A
Eixos da Pratica Clinica i Gerson Smiech Pinho Mestre 30 100% A
Processes do Pensamento | Mercés Santana Ghazzi Mestre 30 100% A
Eixos da Pratica Clinica Il Deborah Nagel Pinha Especialista 30 ~ 100% A
e RRMS PRSI PRANGES  { \e tsaaey Doutor 15 100% A

| Processos do Pensamento I Gerson Smiech Pinho Mestre 15 100% A
Psicopedagogia Inicial Zulema Garcia Yafiez Especialista 15 100% A
.?Izsnirt’ﬁ ?r:\g?:rlt;;jalgg?nuagem naLrEnga Angela Gonizales Especialista 15 | | 100% A
g:{;’;;; dg;g;%iaua's GaPeleopedagogia e ClIORE | e aitiarin | Mestre 15 100% A
Psicopatologia do Lactente e da Pequena Crianca Silvia Eugenia Molina Especialista 30 100% A

i Método%ogia de Pesquisa I Ana Paula Teixeira Porto Mestre 15 100% A

| Campos Cenceituais da Psicomotricidade Zulema Garcia Yarez Especialista 15 100% A
Psicopatologiz da Infancia Alfredo Nestor Jerusalinsky Douter 15 100% A
Girezao da Cura Nilson Sibemberg Especiglisia 45 100% A
Clinica ca Estimulacio Precoce Claudia Trevisan Mestre 15 100% A
Psicopatologia da Criancga e do Adolescente Alfredo Nestor Jerusalinsky Doutor 30 100% A
Trabalho de Conc!usép de Curso E:g Oggglgﬁ'gézigrlgh;o o ﬁs&zc;ﬁ?ta .60 100% A

A= aprovado na avdliagcdo previamente estabelecida, de acordo com o artige 7° da Resolucdio CES/CNE 01/2007.
TCC - requisito obrigatério para a conclusdo do Curso de Especidlizacdoe em Transternos do Desenvoivimenio na Inféncia e Adolesc&ncicr: Abordagem
Interdisciplinar foi opresentado e enfregue o Trabalhe de Cenclusd@e de Curse *Alguns Porqués da Escola em Relacde & Inclusdo de Alunes com
Deficiencic”, orienfado pela Profo. Esp. Deborah Nagel Pinho e pela Profa. Ms. Ana Faula Teixeira Porto, de acorde com o driigo 6° da Resolugdic

CES/CNE 01/2007, chiendo conceito “A".

FACULDADE DOM ALBERTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD

Cettificado n® }20_. registradio a foilias n? 15 do Livie n° Q4 .

Sanfa Cruz do Sul, 26 de janeiro de 2017.

Fstmande.. . Dadonsald.
Fernanda lsabel Deiavald
Secretéric Académica




CONFERIMOS O PRESENTE CERTIFICADO, EXPEDIDO DE ACORDO COM OS DISPOSITIVOS LEGAIS. A

malia Roveda

POR TER CONCLUIDO A FORMACAO EM CURSO LIVRE DE CAPACITACAO PROFISSIONALIZANTE:
ABA E ESTRATEGIAS NATURALISTAS,EM 22/04/2020

O CURSO ONLINE FOI MINISTRADO POR MAYRA GAIATO E RODRIGO SILVEIRA -
INSTITUTO SINGULAR, SOB O CNPI: 34.229.550/0001-07, COM CARGA HORARIA DE
100 HORAS DE TREINAMENTO EM ANALISE COMPORTAMENTAL APLICADA (ABA).

' .
b; E % ABED aiiieain

Mayra Helena Bonifacio Gaiato Instituto credenciado na ABED:
CEO do Instituto Singular Associacac Brasileira de
Psicologa Especialista em Autismo Educacdo 2 Distanicia
Mestre em ABA

INSTITUTO SINGULAR \




Certificamos para os devidos fins que,

Ana Amalia Oliveira Roveda

participou do Curso Modelo TEACCH®
realizado por meio da Redescobrindo Saber Cursas, no perfodo de
31 de Julho & 16 de Outubro de 2022, ministrado pela Prof®.Dr®. Viviane de Leon,
contemplando a Carga Hordria de 100 horas, incluindo prdtica orientada.

TN u_—j;-:m.- Lz cc_(ﬁ'_—:l
BARBARA VETTE PROF2 DR2 VIVIANE DE LEON
Redescobrindo Saber Cursos Mestre e Doutora em Psicologia

Advanced Consultant TEACCH,
University of North Carolina
Ministrante

Coordenagéo Geral




Conteudo - Curso Modelo TEACCH®

Méddulo |
Protocolos Avaliativos
Estilos de Aprendizagem e TEA

Médulo I
Organizacdo Fisica do Setting
Agendas Visuais

Mddulo 1II
Sistemas de Trabalho
Estruturas Visuais nas tarefas

Méddulo IV
Comunicacao Aumentativa e Alternativa

Médulo V

FITT: Family Implemented TEACCH for Toddlers
(Intervencdo TEACCH familiar em criancas pequenas)
Prdtica Orientada (em todos os médulos)

Carga Hordria Total: 100 hs

Obs.: Para fins de divulgacao, utiliza-se a seguinte nomenclatura:

Ensino Estruturado/Structured Teaching, conforme as Diretrizes da UNC.

& Consultoria







cerriFicano (D)

Ana Amalla Oliveira Roveda

Concluiu com suc:esso 0 curso de:

Apllcador Terapéutico de ABA

com carga horaria total de 60 horas.
04/07/2022

/\ﬂ )Om‘i o
Marcia E. F. Pedralino ana

Diretora de cursos e contetudo
Adapte Educacio

1 ¥ ADAPTE

' . 1 - Educagdo

Registro n®: 2256180730 - AT-ABA - 2147853907




Adapte Educagao

Rua Célia Polo Monteiro, n® 250 - Unique Building - Sala n® 139

Vinhedo - Sao Paulo - CEP: 13287-004 - CNPJ: 22.237.765/0001-82

Certificado Registrado sob o n°: 2256180730 - AT-ABA - 2147853907

Para: Ana Amalia Oliveira Roveda | E-mail de Cadastro: nanaroveda@hotmail.com

Curso de Aplicador Terapéutico de ABA, Carga Horaria de 60 Horas

Na data de: 04/07/2022, de acordo com a lei n°. 9394/96, o Decreto n°. 5.154/04 e a Deliberagao CEE 14/97

Guise Hci:ag?a
Aplicador Terapéutico de ABA 60 h
Introdugéo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a ciéncia ABA 1
Conceitos basicos da Analise do Comportamento 5
Observacgdo e Mensuragao 3
Avaliagdes Comportamentais Diretas e Indiretas 11
Comportamento verbal 11
Manejo de comportamentos disruptivos 6
Esquemas de Ensino 6
Aprendizagem sem Erro 2
Construcdo de Habilidades 6
Atividades de Vida Diaria (AVDs) 4
Manutengao e generalizagao 2
Etica Profissional 3




o euciar o
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] ?‘ét«b%rada e Doutorado em Educag@o — CE/UFSM

o UFSM.

: Ana Amalia Ollvelra Roveda 2o ‘ '
 ouvinte do V SEMINARIO INTEGRADOR DO PROGRAMA DE POS-

"EDUCACAO a pesquzsa em educa(;ao em contextos de pandemla g i3
izado nos dias 29 de outubro e 04 e 05 de novembro de 2020, pela\ff*:
Meet, promowdo pele Proorama de Pés- Graduagao em Educagao

 CENTRO rja {;m,rmg J\Q L
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PROGRAMACAO

29/10/2020
19h - Cerimonia de Abertura
V Seminario Integrador do Programa de Pos-Graduacao em Educacao

| 04/11/2020
- 19h - Palestra: Como produzir pesquisa no cenario atual?

Prof.2 Dr.2 Eliana Menezes
_ Prof.2 Dr.2 Marcia Morschbacher
Prof.2 Dr.2 Valeska Fortes de Oliveira

05/11/2020
19h - Palestra: Saude mental na pos-graduacao

Psico. Ms. Lucas Motta Brum
‘Prof.? Ms.? Daniela Ornellas Arifio

Encerramento

Autenticagiio: 7C27.247A.3722.314D.F78D.29A3.5F01.4300 consulte em http:/Awww.ufsm.br/autenticacao



Certificamos que

Ana Amalia Oliveira Roveda

participou como ouvinte do IV CURSO COMUNICATEA: POR ONDE COMECAR COM A COMUNICACAO

AUMENTATIVA E ALTERNATIVA? ministrado pela linguista Renata Bonotto ¢ fonoaudiologa Alessandra Buosi,
no dia 12 de Agosto de 2023, com carga horaria total de 07 horas.

Sao Paulo, 12 de Agosto de 2023.

Dgpidpuontoe @Mu
(

Camila Signoretti Coelho Marta Larissa Taize Favoreto de Almeida Bisol
PRESIDENTE SECRETARIA
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TITULAR: Ana Amalia Oliveira Roveda {

CURSO CONCLUIDO: Pés-graduacéo L
A_BA para Autismo e Defit_:_iém;i‘a inté.\,;ctual

"3 Sensu em Intervencio

‘ DISCIPLINAS C.H. M.F. | NOME E TITULAGAO DOS PROFESSORES
Introducao e Conceitos Iniciais 30 8.26 | Lucelmo Lacerda - Doutor
Conceitos Basicos de Andlise do Comportamento Aplicada 100 7.69 | Lucelmo Lacerda - Doutor
Introducao ao Comportamento Verbal 70 7.00 | lara Adriele Carvalho - Mestre
Comportamento Simbolico e Alfabetizagao 15 | 7.14 | Natalie Brito - Mestre
Instrtumentos de Avaliagio 85 | 6.81 | Aida Brito - Doutora
Gestao de Comportamentos 15 | 7.18 | Daniela Landim - Especialista
Estratégias de Ensino 85 | 7.11 | Natalie Brito - Mestre *
Autismo na Vida Adulta | 50 7.79 | Natalie Brito - Mestre
Comunicagao Alternativa 15 8.53 | Aida Brito - Doutora.

Estratégias de Intervengao de Comportamento em Grupo 35 7.52 | Natalie Brito - Mestre
Transdisciplinaridade na Intervencio Baseada em ABA 15 | 6.00 | Lucelmo Lacerda - Doutor
Elaboragao do Plano de Ensino Individualizado (Programas 50 7.88 | Natalie Brito - Mestre
Comportamentais) :

35 7.31.

Metodologia da Pesquisa

Lucelmo Lacerda - Doutor

Centro de P6s-Graduagio e Extensdao -CPGE
Registro n® 4795 Livro: 02 Fls.: 283
Rio de Janeiro, 31/01/2023.

,@WMMM

LUCAS DA COSTA SANTOS =
SETOR DE DIPLOMAS

VANESSA LACERDA SANTOS
] REITORA

LEANDRO SENA MARTINS
'SUPERVISOR

2. Total geral de horas do Curso: 600 horas

OBSERVAGOES | 3, Avaliacdo da aprendizagem: Através de trabalhos e provas, em que sao exigidos nota minima igual ou superior a

GERAIS
6.00e75% de-ﬁ'equénci'a

4. Areado Conhecimento: Saude e bem-estar.

1. Periodo de realizagao do Curso: 31/08/2020a 18/07/2022.

O PRESENTE CURSQ FOI REALIZADO COM ESTRETA OBEDIENCIA AS DiSPOS!GOES CONS’E‘ANTES DA RESOLUGAD CNE!CES N°O1, DE 05 DE ABRIL DE 2015

CENTRO UNSVERSITARIO CELSO

LISBOA.
RECREDENCIAMENTS: PORTARIA N* 1:425 DE ﬂmﬂ
D. O U, NY 150 DE 080872019,

CENTRO UMIVERSITARIO CELSO LISEDA
CREDENCIAMENTO: PORTARIA N 193 DE 1301/201%
D.OUN uuﬂmsmﬂ

05288
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A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (MEC, 2008) traz em seus objetivos a garantia
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para tndividuos
com necessidades especiais, estando seu contetido fundamentado
na Constitnicao Federa] Brasileira (BRASIL, 1998), na Declaracgio
Mundial de Educacio para todos (BRASIL, 1990), Declaracio
de Salamanca (BRASIL, 1994), na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacio Nacional (BRASIL, 1996), no Plano Decenal de Educacio
para Todos (BRASIL, 2006).

A Educagic Especial é um processe que busca promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas com deficiéncias,
abrangendo os diferentes niveis, etapas e demais modalidades de
ensino, A Educagio Especial intepra ¢ sisterna educacional vigente,
identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidadios
conscientes e participativos (BRASIL, 2008). Numa perspectiva
inclusiva, direciona suas agSes ao atendimento das peculiaridades
dos alunos no ptocesso educacional, orientando a organizagio de
redes de apoio, formacio continuada, identificaciio de recursos e
servicos, bem como o desenvolvimento de priticas colaborativas,

A Educacio Especial € uma modalidade de ensino que nio
substitui a escolarizacdo e possui como publico alvo, de acordo
com a Politica Nacional de Educagio Especial (BRASIL, 2008),
os alunos com deficiéncia, transtornos globzis do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotagio. Considerando que 2 pessoa
cQ%ﬁl;.déﬁcién_éia ¢ aquela que tem impedimentos em longo prazo,
de naturesa fisica, mental/intelectual ou sensorial, que as itnpecam
de Iﬁ‘z;;gt'icipajf ativa e efetivamente na:*éscoia e na sociedade. Alunos
com Transtornos Globais do Desenvolvimento sio aqueles que
apzesentam;ahemgﬁes qualitativas das interacées sociais reciprocas
e na comunicagio, incluindo-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Aqueles que
aptresentam, de forma isolada ou combinada, potencial elevade

nas Areas intelectual, acaddmica, lideranca, psicomotticidade e

artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacio de tarefas em dreas de seu interesse sio
classificados como alunes com altas habilidades/superdotagio

(BRASIT, 2008).

Bupatos e

A Politica, Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008), nio prevé como piblico alvo
da Edueagic Especial os alunos com dificuldades de aprendizagem
classificados com transtornes funcionais Especiﬁz:oél = disttixlﬁios;
de aprendizagern - dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia - e
tmntsmrnos de atencio e hiperatividade, entre outros. Sendo assim
suscirou-hos a inquietude por saber o que fazer com os alun_@sj
que .aprescntarga essas especificidades uma vez que naé ésceﬁ!.a.s
puiblicas m.”io ha profissionais especificos que tratam das questdes
(cilzmai;:d;z::ljgserer;uzz;;m; OS_PSiCO_???mgOgOS pura?aten_der a

peciats, quando nestas existem, nio
podem atender, pelo menos oficialmente, nas salas de recursos
multifuncionais destinadas somente 20 seu piblics alvo,

Dessa forma, sabendo-se que ndo ha psicopedagogos suficientes
pataatender essademandae queos profissionaisdaeducacio especial
como jA citado, legalmente nfo podem atendé-los por eét’ar fora cf(;
publico a que se enquadra a Educagao Especial, acreditamos que
cabe repensar o movimento da Educagio Inclusiva que proposto
pelz Politica, implica em mudaneas no intujto de recck:er gripos
de sujeitos que durante a histétia estiveram excluidos dos sistcmas.
%d(uc?ti‘ves. Pois entio, o nio contemplar alunos com transtornos
fu.n.cionais especificos ¢ TDAH nos atendimentos especializados
ofertados nio seria uma forma de exclusio? Conforme .Carvalhd:

Tanto ¢ perverse atribuir somente aos aprendizes
a "culpa” por seus insucessos, isenfando o papel
dos educadores e da ideologia dominante, quanto &
p{:rvera.s.o [egar que possam ter, eles proprios, algumas
dificuldades que precisam ser consideradas, com
vistas a minimizi-las on elimina-las, Afinal, deixar
de reconhecer essa possibilidade nio € também,
uma forma de rejeicio e de exclusio? Nio é cria
mais uma barreira através da negm_;afo? (2010, p. 76).

A legislacio educacional brasileirs ndo trata as diversas
necessidades relacionadas 4 aprendizagem dos educandos de forma
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clara. O que acaba gerando omissio e/ou falta de atendimento a esses
sujeitos. Na Constituicao Federal quando é mencionada a educacio
especial diz: “O dever do estado com a ediicacio serd efetivado
mediante a garantia de atendimento eduacacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino" (BRASIL, 1988, Artigo 208, IIT), E na Lei 9.394/96,
de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional consta: "0 dever do
estado com a educagio escolar piblica serd efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especials, preferencialmente fna rede
regular de ensino” (BRASIL, 1996, Art. 4°, LDB).

Diante disso, voltamos a dizer 'que uma escola de boa qualidade
pata todos, precisa estar preparada para recebet e inchuir todos na
apmpriagﬁ{:i e consttugido do conhecimente, independentemente
de ter ou nio deficiéncias (CARVALHO, 2010). Entio, cabe s
uma vez pensatr na importincia de a escola ter o apoio de um
profissional especializado que possa acompanhar esse processo
de aprendizagem dos alunos que ndo se enquadram no piblico
da Bducagao Bspecial, mas que requerem atengio especial para a
promocic de sua aprendizagem.

Ciasca define os distirbios de aprendizagem como:

[-] uwma disfuncic do sistetna nervoso central,
pottanto um problema neurolbgico  relacionado
i falha aquisicio, processamento ou, aindi, no
armazenamento da informacio, envolvendo Areas
€ circuitos neuronais especificos, em determinado
motnento  do - desenvolvimento (2005, s/p).

Essas dificuldades, por serem de fundo neurolégico, nio sio
passageiras enecessitam de uma maior atengio e trabalho pedagégico
diferenciado no intuito de reduzir ou até mesmo compensar tais
dificuldades desde que se fagam as devidas intervencdes. Advindos
de cansas genéticas, hereditdrias, esses distirbios ndao

se caracterizam por alfabetizacio preciria, desmotivacio, baixa
condicio social ou econdmica, tampouco por deficiéncia intelectual,

Gl

Bsoasss axetuidos danol

4 Dislexia ¢ um distiithio de maior incidéncia em sala de aula,
pois de acordo com a Associacio Brasileira de Dislexia (ABD),
calcula-se que de 5% a 17% da populacio mundial seja disfé,;(ica. A
definicio mais atual que se tem sobe dislexia & que:

¢ uma dificuldade de aprendizagem de origem
neuroldgica. B caracterizada pela dificuldade com
a fluéncia correta na leitura e por dificuldade na
habilidade de decodificacio e soletracio, Hssas
dificuldades resultam tipicamente do déficit no
componente  fonolégico  da linguagem que ¢
Inesperado em relacio a outras habilidades cognitivas
consideradas na faixa etirja (KAPPES,2003, s/p).

A dislexia constitui uma desordem de linguagem e também
cognitiva, esta dltima porque se concentra na problemitica da
significagio da linguagem intetior, da abstragio, da formacio
dos conceitos ¢ das metiforas, A dislexia pode estar associada a
outros distirbios como de meméria (seja auditiva, visual ou para
sequéncias); orientacio lateral e temporal; imagem, escrita, disttrbio
topogrificos e de coordenagio (KAPPES, 2003).

Sabemos que no atual contexto escolar, nic contarmos com
equipes multipr_oﬁssibmi’s paraidentificacio e dizgndstico em curto
prazo da disJexsia, por, conta disso, o professor deveri estar atentg
a0y diversos sinais e fazer o encaminhamento necessirio para
avaliacio e, enquanto aguarda o apoio especifico, resta desenvolyer
atividades difetenciadas que nio segregue o aluno da classe, tnas
que incentive a busca pela aptendizagem, independente de olﬁer
atendimento especializado ou nio,

. A disgrafia é outro problema que frequentemente leva
professores de classes comuns a encaminhar alunos para avaliacio
na sala de recursos multifuncional pelo educador especial, Sendo
ela relacionada com acaligrafia, geralmente a pessoa que possui este
distdrbio apresents um tracado de letra culturalmenss iﬁaceit:ivel
que Podc advir de diversas causas, dentre elas o préptio histéfiﬁc:
de vida ou trajetdria escolar, nio tendo ligagio com algum aspecto




neurolégico. Geralmente as pessoas disgrificas s2o rotuladas
pelos pais, professores e colegas como desleixadas € desatentas.
Outros fatores que também podem contribuir para a disgrafia sio
as dificuldades de otientagio espacial, organizacio, lawralidade,
bem como fatores emocionais (MYKLEBUST; JOHNSON, 1987,
MORALIS, 2006},

A disoftografia ¢ 2 discalculia também sio distirbios que da
mesma. forma fazem com que os professores de classes comuns
solicitem avaliagho mais detalhada, geralmente ji rotulando o aluno
como possuidor de alguma deficiéncia intelectual por apresentar
dificuldades para esctever sem erros e realizar com sucesso as
operaces matematicas mais simples (MYKLEBUST; JOHNSON,
1987, MORAIS, 2006).

E importante lembrarmos que até mais ou menos o terceiro
ano do ensino fundamental ¢ comum que os alunos realizem as
trocas de lerras, possuam dificuldades na escrita, No inicio da
alfabetizacio ¢ natural que haja essas confusdes, pois ainda estio
no processo de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Uma
vez que essas dificuldades persistam apds este periodo, hi que se
fazer uma investigacio mais aprofundada, nfo que necessariamente
se caractetize uma disortografia. Por isso, o acompanhamento
e o olhar atento de um profissional capacitade, com intuito de
verificar se essas trocas realmente caracterizam uma dificuldade de
aprendizagem ou somente fazem parte do processo de alfabetizacio
¢ importante. : '

Pessoas com discalculia, por suavez, séo incapazes de petceber
o mecanismo da numeracip, relacionar quantidades, compreender e
agsimilar a linguagem matemitica, nfo obtendo eficicia ao tealizar
operagdes. HA sinais que podem ser obsetvados na idade pré-
escolar ou escolar comi relaciio a estas dificuldades, o que também,
vale ressaltar, nio caracteriza de forma definitiva uma discalculia.
Sio eles: dificuldade extremna em aptender a contar, sequenciar
numerals, memorizar fatos matemdaticos, regras e simbolos, entre
outros. (MYKLEBUST, JOHNSON, 1987, MORAIS, 2006).

Antes de abordarmos outro caso que fica de fora da Politica
Nacional de Educacio Especial, faz-se necessitio destacar que
ag dificuldades de aprendizagem sio decorrentes dos transtofnos

s casos excluitios da polifica nacional o=

funcionais espeefficos e contribuem patz o fracasso escolar dos
aluno§' s:: f_lio forem oferecidas intervencées pedagdgicas eficazes
que miaimizem seus danos 4 aprendizagem. Nio possuém uma causa
comum, mas podem se destacar fatores pedagopicos, psicoldgicos
neuroldgicos,  intelectuais & cognitivos. (M YK;!JEBUST‘:
JOHNSON, 1987, MORAJS, 2006 J

Tais dificuldades muitas vezes sip orinndas de problemas
relacionados 4 esquema corporal, lateralidade, nocdes iniciais
(conservacio, seriagio, cores, classificacio, nogl?o espago-
s{?ﬁzl}e}xal} ¢ acredita-se que isso precisa ser trabalhado c@mq' o
ditecionamento adequado, voltado a realidade ¢ p_otencialé-da&e de
cada aluno, Por 3530 a necessidade em oportunizar atendimentos
com profissionais especializados, que possam fazer as avaliaches
adequactes e orientacies necessirias aos professores de sala ('ie)
aula. (MYKTLEBUST, JOHNSON, 1987, MORAIS, 2006).

O Transtotno de Déficit de Atencio e Hiperatividade — TDAH
t§n1 trazido ao cotidiano escolar, diversas discussdes e até mesmo
dlver’géncias acerca do atendimento ou nio na sala de recursos
multifuncional, ema vez que s professores estdo cada vex maﬁ
encaminhando 4o educador especial alunos agitados dispersos
com hibitos e atitudes inadequados 20 ambiente 65::0121' ja e;
rotulando como alunos “hiperativos”. Muitas vezc% éste "rr.an)stomo‘
¢ comumente confundido com falta de limites em alguns alunos
sendo estes encaminhados erroneamerite para outtos t'ra:éament;)s.l |

Para a Associagio. Brasileira do Déficit de Atencio — ABDA
(201,43 p-2), 0o TDAH “¢ um transtorno neurobiclégico, de causas
'gen_eneas, que aparece na infincia e frequentemente acompanha o
individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas ae
desatencio, inquietude e impulsividade”.

O aluno com TDAH apresent, dentte outras caracteristicas
acentuada desatencio, falta de con‘écntm’g&o, dificuldade e;r;
permanccer fia mesma tarefa por tempo desejdvel, é impulsivo,
demonstrando inclusive momentos de ansiedade. Sabemos que ¢
.comun'q EncoNtrarmos ctiancas majs agiradas que outras, mais ativas
{mpuis'was, mas quando essas caracteristicas interferem em outra;
areas como atencio, concentracio e aprendizagem, € necessitio que
se faga uma investigacio mais minuciosa a respeito,
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Além disso segundo o DSM-IVTR esse transtotno pode ser

classificado em quatro tipos:

* tipo desatento - nic enxerga detalhes, fax erros por
falta de cuidado, apresenta dificuldade em manter
a atencdo, parece nio ouvir, tem dificuldade em
seguir instrogdes, desorganizacilo, evita/nio gosta de
tarefas que exigem um esforgo meatal prolongade,
distrai-se com facilidade, esquece atividades diarias;

*  tipo  hiperativo/ impulsivo:  inguietagiio,
mexer a5 mios e 0§ pés, remexer-se na cadeira,
dificuldade em permanecer sentada, corre gem
destino, sobe nos méveis ou mutos, dificuldade
em engajar-se numa atividade silenciosamente, fala
cxcessivamente, responde perguntas antes delas
serem formuladas, interrompem assuntos gue estio
sendo discutidos ¢ se intrometem nas conversas:

*tipocombinado: quando oindividuoapresentaosdois
conjuntosdectitériosdesatentoehiperativo/impulsive;

* tipo ndo especifico, quando as caracterfsticas
apresentadas sio insuficientes para se chegar a
um diagnéstico completo, apesar dos sintomas
desequilibratem a rotina diaria (2000, p. 103).

Vale ressaltar que a definigio de quem sio as pessoas com
TDAH deve ser considerada por profissionais da saide (médico
ou psicélogo), embora seja comum ser realizada por uma equipe
integrada de diferentes profissionais, o que nio existe em escolas
publicas.

Acompanhando a difcil empreitada destes alunos com os
transtornos acima descritos nas escolas regulares sem o devido
acompanhamento profissional, tornamos a gquestionar: como
minimizar tais dificuldades em alunos que hio se enquadtam no
publico alvo da educagiio especial, mas que, no -entanto, necessitam

-
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fie atendimento especializado, uma vez que apresentam causas muito
importantes para suas dificuldades e que precisam sef trabalhadas,
tanto em atendimento terapéutico como pedagégico especializado?

Desde a Declaracio Mundial de Educacio para Todos
(1990). e a Declaracio de Salamanca (1994), que influenciaram a
formulaggo das politicas publicas da educacio inclusiva, 2 legislacio
educacional brasileira na petspectiva da educacio inclusiva 'tc:;ve
avancos significatives. A Declaracio de Salamanca proclama qu.e as
escolas regulares com olhar inclusive se configuram nos meios mais
eficazes para combater as discriminacées, acreditando que;

- cada crianca tem o direito fundamental 3
educagie e deve ter g oportunidade de conseguir
€ manter um nivel aceitivel de aprendizagem;

;

- cada crianca tem catacterfsticas,
interesses, capacidades e necessidades
de  aprendizagem que  lhe sio  proprias;

- 0s sistemas de educacio devermn ser planejados e os
programas educativosimplementados tendo em vistaa
vasta diversidadedestas caractetisticas ¢ necessidades;

- A8 criangas e jovens  com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a eglas se devem adequar através
duma pedagogia centrada na ctianca, capaz de
it 20 enconrro destas necessidades (1994, p.2)

No entanito, essa mesma legislacio ainda deixa lacunas e anseios.
Alunos com necessidades educacionais especiais sio considerados
aqueles que apresentam dificuldades acentuadas de aptendizagem
ou limitagbes no processo de desenvalvimento, decotrentes de
circunstincias que podem ser de ordem biolégica, psicolégica, social
e cultutal, exigindo uma atencio mais especifica e maiotes recursos
sociais e educacionais, 2 fim de desenvolver suas potencialidades.
(CARVALHO, 2010).

Atuando em  escolas tegulares e frente ag processo de

:
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aprendizagem de alunos com dificuldades de aprendizagem que nao
apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
nem zltas habilidades/superdotagio a preocupacio torna-se ainda
maiot. Sao visivels os tantos apontamentos realizados diariamente
nas ages pensadas para qualificar 2 oferta de ensino 2 esses alunos
gue vivenciam, com suas singularidades, diferentes dificuldades de
contexto familiar, socioecondmico, cultural e também oriundas de
abalos psicolagicos.

Alunos que muitas vezes possuem condicbes minimas de
alimentacio, vestudtio e moradia, que nfo tem alguém a quem
possam mostrar os trabalhos desenvolvidos na escola. Alunos que
20 chegar em casa assistern cenas de violéncia, pais se espancando,
fazendo uso de drogas e que nem mesmo preocupam-se com
sua condicio de sobrevivéncia ¢ bem-estar. Alunos que sofrem
negligéncia familiar e abuso de diferentes formas. Enfim, alunos
que precisam aprendet a sobreyiver por conta propria. Serd gue
esses alunos tém condicdes minimas para se desenvolver dentro do
esperado nas atividades académicas 2 que sdo submetidos em sala
de aula? Serd mesmo que nic precisam de um olhar diferenciado e
especializado?

Segundo Lopes; Fabris:

Diante desse conjunto de razdes, destacamos
que a mais recorrente delas & a que traz questdes
comportamentais para justificar a falta de atencio e a
nio-aprendizagemdaleituiaedaescrita. Osprofessores
afirmam, em seus pareceres sobre os alunos, que
estes ndo conseguem aprender a ler nem a eserever,
Para justificarem a nfo-aprendizagem, continuam
seus pareceres descrevendo comportamentos tidos
como. indesejiveis, problematicos e desviantes
apresentados pelos alunos ria escola. As justificativas
dadas para 2 ndo aprendizagem escolar da escrita
e da leitura - aprendizagens inquestiondvels em
sua importincia dentro do curriculo escolar —

parecem se direcionar para a disciplina (2010, p. 22).

—
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O que perpassa nossos estudos e a experiénciaz com Sal
de Recursos Multifuncional tanto com alunos com deficiéneia
como com essa significativa demanda que nos € encaminhada
para avaliagio ¢ a angdistia dos im)f'csssres e também da familia
frente a tais necessidades apresentadas por esses alunos. Mais que
1550, o despreparc da maiotia dos professores no trabalho com
esses alunos que sem diagnésticos acabam ficando 4 margem
sem acompanhamento especializado e, consequentemente 0;
professotes serm a otientacio necessaria, v

Se tais alunos pudessem ser contemplados também com o
Atendimento Educacional Especializado, podendo assim ter um
p%a_no individualizado, que pensade a pattir de suas caractetisticas
dih@%dﬁdes € singularidades, bem como em suas principai:\:
habilidades e potencialidades, tetiam acesso 2 uma educacio de
qualidade. Talvez pudessem também sentir-se menos desprovidos
de c?.csafe‘tos, desinteresse, cobrancas, e possam  melhorar seu
rendimento em sala de aula como aumentar as possibilidades de
aprendizagem.

Pam: promogio de uma educacio inclusiva de qualidade ¢
necessirio que todos os publicos marginalizados da sociedade sejam
beneficiados com atendimentos especializados e de qualidade. £
preciso que os olhares se voltem também a essag diferencas que
GMmergem em muitos cantinhos de muitas salas de aula, a;m que

professores, desprovidos de formagio especifica para os transtornos
de aprendizagem, sentetn-se solitirios e frustrados na busca pelo
sucesso no processo de aprendizagem de tais alunos, ‘

‘Em{m_, pensando que esses sio problemas fecorrentes na
maioriz das escolas e que afetam significativamente, professores
familias e, principalmente, alurios que poderiam se desenvolver maisl
satisfatoriamente e ficam exclaidos de certa maneira, uma vez que o
sentimento de frustragio por nio adquitir o apreﬁdizad de acordo
com o esperado e ainda por nio receber um olhar especifico voltado
as suas especificidades € visivel. A acreditamos na necessidade
imediata de programas ou revisio de legislacio vigente que vise
a contemplar essas questdes, numa petspectiva de modificar tal
realidade, implementando, qualificando e intensificando as ofertas
especializadas também aos alunos com transtornos funciotiais
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especificos e com transtorno de déficit de atengdo e
hiperatividade — TDAH.

Nio pedemos esquecer que a éscola nio é uma
ilha. Ela esti insérida em um contéxto econdmico,
social e cultural que produz significados e traz efei-
tos para seu cotidiano. Os sujeitos da educagiio, do
mesmo modo, participam de variadas formas desse
contexto. E isso deve ser pensado quando se bus-
ca a qualidade da educagio (HATTGE, 2010, p. 88).

CONCLUSAO

Diante disso, nio podemos ignorar esta realidade que faz parte
do nosso cotidiano como educadoras especiais. Isso nos leva a
crer que necessitamos de programas e legislagdes que contemplem
larizacio de alunos com transtornos funcionais especificos
H. Com esses respaldos esses alunos possam ter acesso a0
atendimento psicopedagdgico realizado por uma educadora que
realize um atendimento como apoio 4 aprendizagem em trabalho

articulado com sala regular.

Enquanto nfo se reconfigurar a ideia de educagdo inclusiva
como sendo efetivamente para todos, relembramos o principio
otientador da Declaraciio de Salamanca, o qual diz que; “[.] as
escolas deveriam acomodar todas as criangas indepeadentemente de
suas condigGes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. ” (BRASIL, 1994, p.330).
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Muitos dos problemas enfrentados pela humanidade nos ldias
de hoje, foram a0 longo da historia énvestigados. e compreendidos
por meio do métedo cientifico. A histdria da vida ¢ d.os homc-fls
é dindmica e todos os dias novas demandas de conhecimento SilD
colocadas em pauta. O caso do Transtorno do Déficit de :‘Axten(;‘ae
com Hiperatividade-TDAH é uma dessas demandas que no interiot
das escolas assume uma dimensio exotbitante, quando da falta ou
caréncia’ de orlentacZo 4 e8sas pessods que por se caracterizarem
com esse¢ transtorno podem sucumbir ac fracasso CSCf'}larz A
responsabilidade de pensar estratégias que favoreg;m?n a vida e ©
desenvolvimento dessas pessoas incide sobte toda sociedade. o

.Fﬁi no ano de 1902, que George Still, apresentou uma descricio
sobre os sintomas do TDAH, apontando que as criancas c:{;m
TDAH possufam “déficits significativos no athG('J'i‘,ltf{”‘)li e Pnderza;i]
ser nortnais ou mesmo brilhantes em termos de inteligéncia peral”.
Desde entio, essa came-teﬁzg_gﬁo tem se mantido atualizada (CRUZ;
BERTELLI; BIANCHI, 2010, p. 12). .

O TDAH € um dos franstornos mais comuns na infincia e
na adolé-scéncia. Ele é responsivel pela frustragﬁo‘ que oS \p'fiis das
crianigas com esse transtorno experimentam a cada dia. (,giangfls,
adolescentes ¢ acultes hoje diagnosticados com TDAEH sa{i,
frequentemente, adjetivados de "problemiticos”, "desmotivados',

Ao

"avoados", "malcriados”, "indisciplinados”, irrespm?sz’weis’‘I ou, 4té
mesmo, "pouco inteligentes”, o que repercute na vida soczal.. E_Dafa
Freitas (2011, p.31) “sdo ctiangas que parecem petder sua condigio
de criancas e deixam de ser lembradas por seus nomes, eh passyn
a sef nomeadas pot uma sigla-TDAH”. No caso das _crian{;as c
adelescentes, o problema se agrava ainda mais no dmbito escolas,
onde ocorte, porvezes, a frustragio das expectativas d?s .profeés‘ores
no que diz respeito as atividades em sala ‘de ilula, emgmdg desses
profissionais um melhor preparo e capacitagao para lidar com as
adversidades que advém dessa situagio. ‘ F |

A petspectiva educacional inclusiva, on 2 mclusao’ z.fle toéc»f: 08
alunos na escola regular, para além da legislacio e pohtica's na area
da educacio especial (BRASIL, 2008, 2009 e gradativamente
provocando mudangas no contexto da escoia,msqa em t,ern'los f%e
concepedes pedagdgicas, nos processos de gestio, democtatizagio,

S

ou ainda, seja na atuacio e relacionamento de alunos e professores
face as diferencas que constituem as pessoas. No pensar de Nozi:
Vitaliano (2012, p. 340) “os conhecimentos sobre a legislacio e os
fundamentos da cducacio inclusiva possibilitam que os professores
analisern ctiticarnente as condiches escolares que ainda ndo estio
adequadas aessa perspectiva educacional” Porisso queao considerar
a educacio inchusiva, é preciso pondetar os diversos Fatores que
concorrem para o sucesso dela, Isso significa dizer que o justo
atendimento as necessidades educacionais dos alunos que chegam
a escola, a recepgiio, as medidas, os recursos e suportes adequadas

que garantirdo o bom convivio e aprendizagem na escola dependem
em grande parte daqueles qué coordenam o processo. escolar: os

professores, Isso é feforgado pot Omote et al. a0 referir que esse

arsenal de concepeBes, procedimentos e recursos, dependem “da

correta compreensio da proposta da educacio inclusiva e das

atitudes sociais genuinamente favordveis 4 inclusio por parte do

professor” (2005, p. 338).

Este artigo sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, discute sobre 2 influéneia na familia e do ambiente
escolar da perspectiva educacional inclusiva, Tem como objetivo
geral compreender como sio produzidos os discursos sobre a
pessoa-com 0 TDAH no ambiente familiar e escolat, considerando
as novas pautas educacionais de inclusio escolar. Como objetivos
especificos pontuaram-se: descrever as principais caracteristicas
da sintomatoiogia, incidéncia e intervencio clinica; analisar as
contribuicbes da familia da pessoa com TDAH e os reflexos na
escola dessas orientagdes; relacionar 2 educacio geral com 2
edueacio inclusiva potencializando 2 agio educacional face a0
TDAH no ambito escolar.

Salienta-se como forma de apresentar uma justificacio ao
presente estudo de que j4 existem pesquisas na drea objeto de
investigacdo. Dentre esses estudos destacam-se aqueles que fazem
parte do referencial utilizado, e que sistematizam os dados relativos
aos aspectos médicos, biolégicos, dentre eles: Rohde; Halpern
(1999), Barkley (2002), Phelan (2005), Messina; Tiedemann (2009,
€, outros que trazem relacSes desses estudos comaspectos escolares,
tals como o estudo realizado Dallanosa (2007) enfatizando as
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responsabilidades da escola no encaminhamento dos pais e dos
profissionais da saide afetos ao sujeito com TIDAH; o estudo
realizado por Freitas (2011) que consistiu em entender como a
educacio atendae com o TDAH e quais recutsos utiliza, salienta
que a educaciio lida com campos de saberes distintos: educacio ¢
satide, e denomina o TDAH como “corpos que nio param’. Na
mesria linha, também, destaca-se o estudo realizado por Richter
(2012) que mostra estratégias para o trabalho com o TDAH na
escola, procurando evitar a medicalizacio do ensino ¢ o estuda de
Toassa que denuncia os graves efeitos colaterais em longo prazo do
uso da medicaco para casos com TDAH “riscos potenciais a longo
prazo € adigdo a co"caina, como modo de substituicio da droga legal
ingerida durante a infincia/adolescéncia” (2012, p. 431).

Todos esses estudos contribuem para que cada vez mais 0
TDAH seja desmistificado nos Ambitos da familia ¢ da escola, mas,
nio esgotam o interesse cientifico em fazer relacdes entre esse
transtorno do desenvolvimento e as demandas sociais vi
principalmente quando se trata da instituicdo escolar. Depreende-
se disso que parece ainda carecer de um estudo que coloque em foco
ainclusio escolar e o TDAH, enquanto paradigma educacional, por
isso o tema tem relevincia, ¢ também porque atinge instituicoes
valiosas da sociedade: 2 escola e a familia.

A pesquisa do tipo bibliogrifica. com método reflexivo foi
utilizada para aprofundar a compreensio dessa realidade. Essa
escolha foi realizada tendo em vista setr esse tipo de pesquisa
considerado o primc"im passo da pesquisa cientifica ¢ a existéncia

de obras pertinentes 20 tema que permitem um avango na discussdo
sobte 0 ponto de vista da inclusio educacional. Foram utilizados
para a coleta de dados os meios in press ¢ online e definido os limites
da extensio do sujeito ¢ objeto da pesquisa por meio de “adjetivo
explicativo [..] que ¢ um desdobramento das partes constituintes de
um ser [..]” (MARCONI; LAKATOS, 2009, p.46).

i, A T
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DA CARACTERIZACAO A SINTOMATOLOGIA E
CLASSIFICACAO DO TDAH: INFORMES PONTUAIS
NECESSARIOS A PRATICA EDUCACIONAL

O. TDAH ¢ caracterizado por desatencio, atividade motora
excessiva e impulsividade inadequadas 4 etapa do desenvolvimento
e prf:sente em 40 menos dois ambientes distintos (escola, ambiente
familiar). As consequéncias incluem baixo rendimento académico e
profissional e um risco maiot para transtornos na linha antissocial
e de : dependéncia quimica. Alguns conhecimentos técnicos e
cientificos da dfea médica sdo necessirios a pritica educacional pois
de. sua apropriacao pelos pais e professores pode resultar em m:clhor
otientacio educacional as pessoas com TDAH no seu processo de
escolarizaciio.

Segundo Barkley (2002), o TDAH é definido como um
transtorno de desenvolvimento de autocontrole, que consiste em
problemas quanto aos periodos de atencio, a0 controle do impulso
e a0 nivel de atividade, definidos por muitos autores como sendo
o ttipé bdsico para a compreensio do TDAH. Os prejuizos
oriundos desse transtorno sio refletidos ¢ podem ser percebidos na
vontade' do sujeito ou em sua capacidade de controlar seu proprio
comportamento em relacio a passagem do tempo, isto €, em ter em
mente abj_'_e_:rivos futuros e suas consequéncias,

O TDAH recebeu variadas denominacées ao longo do
tempo, como por exemplo, Lesio Cerebral Minima, Disfungio
Cercbral Minima, Sindrome da Crianga Hiperativa, Distirbio
Primério da Atencio, Distiirbio do Déficit de Atencio com ou
sem Hiperatividade (DDA/H), Sindrome da Auséncia :de Controle
Moral e, ainda, Reagio Hipercinética da Infancia (STLVA, 2003).

A prevaléncia do TDAH é estimada em 3% a 5% da populaéio
Associagio Americana de Psiquiatria (APA), e é n::aj;
1o sexo masculino cujas fazdes masculino: feminino sio
de 9:1 em populagdes clinicas e 4:1 em populacdes epidemiolégicas
(American Psychiatric Association, 2002). E o diagnéstico mais
comum na infincia e, 2 medida que o individuo cresce, ocorrem
também taxas crescentes de comorbidade (ROHDE; BENCZIK
1999, MESSINA; TIEDEMANN 2009). :
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As origens neurobioldgicas do TDDAH nio se encontram

i d i ara
completamente  elucidadas, Hi teorias que apontam ps

distiirbios tanto de ordem dopaminérgica quanto noradrex.lérgica
ou serotoninérgica. Com relacio 4as vias dop.ammérglcas e
noradrenésgicas, o enfoque mais aceito pelos pes‘qtllsad?re& sugc;:rc
que baixos niveis da dopamina setiam responsiveis Eei;a d??atcug:ﬂg,
enquanto que o descontrole da atividade dop?m{nerglca -F:st_alna
relacionado 2 hiperatividade (American Psychiatric Association,
2002, BARKLEY, 2002).

OTDAH, emsuactiologia, pode ocorrercomoresu]‘tac.iqdvc §ascs
multifatoriais, nos fatores genéticos, biolégicos e neumpsizmllag'm?s.
Na genética, a predisposicio € acima de 50%. A c:?eﬁcxéncta; biolégica
recebe suporte dos estudos com imagens cerebrais, ém quelo TDA[:I
¢ basicamente uma disfunicio geneticamente herdada do coztcx‘pre-
frontal devido, em parte, 2 uma deficiéncia do neur.c-)transmmsor
dopamina. Estudos neutopsicolégicos sugeremn, ainda, que o
TDAH estd associado a alteragdes do cortex pré-frontal e de suas
projecdes a estruturas subcorticais, o que cat_au:.tcriza es:se z:a'rlsitOfno
por frequentes niveis de desatencio, impulsividade, hlpctaf‘lvlfiadc,
desorganiza¢io e inabilidade social, envolvendo um déficit do
sistema inibit6rio ou de funcdes executivas da meméria de trabalho
do TDAH (MESSINA; TIEDEMANN 2009). Sobre esses apor’tes
da etiologia, Legnani, mostra que “evidéncias conclusw.a?s, porém,
de que haveria uma disfuncio neurofisiologica para a etiologia do
TDA/H, continuam incertas” (2012, p. 308). i

Independente das origens neuroquimicas, estudos: pr(?poem
duas hipdteses antagbnicas para esclarecer ° fenon_:uem:i da
desatencio no TDAH. Segundo a hipétese da hiperfocalizacio, o
déficit de atencdo seria decorrente da dificuldade em deslocar ¢ foco
de atenciio para os diversos estimulos do ambicn_te. I}Iesse e,
presenca de certa rigidez mental acarretaria a focalizacio dfi at(‘:n(;ilo

em um determinado estimulo externo ou interno, e o paciente nio
conseguitia desviat sua atengdo para os demais. .

De forma contriria, a desatencgio seria interpretada pela hipdtese
da desfocalizagio como consequéncia do excesso de deslocamento
do foco de atencio. Com isso, a atencio do individuo com TDAH
seria direcionada, a cada momento, 2 um estimulo diferente, sem

AR
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fixar-se em nenhum. A formagio do foco atencional passa pelo
controle do circuito tilamo-cortical, visto que essa parte do cérebro
seleciona os estimulos externos a seremn processados pelo cériex,

Os experimentos histoquimicos, realizados tanto em humanos
COMO em macacos, mostraram que a serotonina projeta, pormeio da
via mesotalimica, neurdnios dopaminérgicos em direciio 2 nicleos
talimicos - em particular o ndcleo reticular talimico (NRT). Com
isso, a serotonina possivelmente afeta diretamente a atividade do
circuito tilamo-cortical e, portanto, modula a maneira pela qual o
foco de atenciio ¢ consolidado (MADUREIRA, 2007).

Os sintomas que caracterizam o TDAH podem estar presentes
antes dos sete anos, embora a maioria dos casos seja diagnosticada
apbs manifestagSes por alguns anos. Bsses sintomas podem ser
observados em diversos locais e situacdes como no ambiente
familiaz, escolar ou no trabalho, A interferéncia e o prejufzo quanto
20 desenvolvimento social, académico ou 2 funges ocupacionais
devem ser claras para o sujeito.

A sintomatologia pode ser categotizada em trés subtipos
especificos: subtipo  predominantemente desatento, subtipo
hiperativo/impulsivo e subtipo combinado/misto. Além dessa
proposta, 0 DSM-IV TR (Ametican Psychiatric A-ssociation, 2002y
inchi uma classificacio nio especifica aos disttirbios que nio
satisfazem os critétios para o TDAH. Para auxilio no diagnéstico,
esse manual classificatério, lista 18 sintomas onde se coligam. as
duas principais sintomatologias do TDAH: predominantemente

desatento (nove sintomas), h‘iiierativo-impuisivo {com seis sintormag:
de hipetatividade e trés sintomas relacionados & impulsividade).

Para a diagnose do TDAH, Legnani (2012, p. 308) refere que
0 passo inicial € a coleta de dados com os pais e os professores,
que sdo aqueles que mais convivem com o sujeito. Nesse caso fica

privilegiada “a posicio subjetiva do respondente adulto, a0 qual
" caberd descrever ag agbes da crianga”, o que consiste algumas’

vezes em uma men ratificagio de comportamentos que sio muito
conhecidos no meio social como ptéprios do TDAH (midia,
internet). Um discurso que se soma a outro discurso, nem sempre
correspondente aos reais comportamentos do sujeito com TDAH.
Isso j4 levou a discussio da “alta incidéncia do diagndstico de
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TDA/H, bem como o uso de uma ldgica descritiva para dr:liz’ni_tar
tal problemitica, da forma estabelecida pelo Manua.l Estatistico
dos Transtornos Meatais, o DSM 1V” (LEGNANI, 2012, p. 308},
conforme exposto. ;

O subtipo sem hiperatividade (TDA) associa os problemas,
envolvendo a atencio scletiva ¢ a velocidade de processamento
de informagdes; o tpe com hiperatividade (TDAH) associa as
ldades na sustentacio da atencio ao longo do tempo, com
maior vulnerabilidade 2 distracio. Assim, enquanto as pessoas da
forma sem hiperatividade apresentam desempenhoes piores nos
testes de destreza viso-motora, de velocidade de processamento ¢
de recuperacdo mnémica verbal, aqueles que apresenta'm a forn:m
com hipetatividade, em suas performances nestas capacidades, néio
diferem dos demais sujeitos (MESSINA; TIEDEMANN 2009).

Embora os sintomas catactetisticos do transtorno possam estar
presentes antes dos sete anos de idade, o d'iagn{')tv.tico s6 [?ode ser
fechado apds esse petiodo. Um diagndstico preciso também déve
pautat-se na petsisténcia de, no minimo, seis sini:o;rnas aprcsent_a’dos
pelo DSM- IV-TR, por mais de seis meses, emmais dc e am.bl’er‘me
(casa, escola, trabalho, entre outros). Tendo em vista Aﬁ_:s cr1t§rlos
diagnésticos, o TDAH pode ser caracterizado em trés subtipos,
dependendo da manifestagdo dos sintomas, ou seja, ‘desatento,
hiperativo ¢ misto/combinado. . ok

Rohde; Benczik (1999) ressalta que a pesquisa clinica bde_

comorbidades associadas a0 TDAH é fundamental, tendo em vista
que a prevaléncia elevada das co-morbidades aponta pata deci.sées
terapéuticas distintas, Entre os transtornos mentals que mais se
apresentam associados com o TDAH encontram-se o transtotno
de conduta (40%); a depressdo (21%4); os transtornos de aﬂSREdad.e
(18%), bipolar (12%) e de aprendizagem (10%). Rohd.e; Benczik
(1999) verificaram em seus estudos que 50% dos pacientes com
Transtorno de Tourette e tiques apresentam TDAH. Entre o8
adolescentes com déficit de atengio é possivel que haja uma maior
incidéncia de abuso de drogas principalmente quando adultos. Tal
fato, provavelmente, ¢ dependente da ligagdo com transtornos de

conduta, uma vez que hd uma relagio entre distirbios de
£
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conduta na infincia € abuso de drogas na fase adulta.

A FAMILIA E A PESSOA COM TDAH

A instituigio social particularmente afetada pelo TDAH
pode ser considerada a familia, pois é a primeira a deparar-se com
dificuldades que decorrem das caracteristicas desse transtorno. Da
sua correta compreensio e abordagem inicial as caracteristicas e
sintomas dependem a aprendizagem da pessoa com TDAH e do
bom convivio com as pessoas a seu entorno. Um estudo apresentado
por Batkley (2002) mostrou que pais de criancas com TDAH sofrem
maijores niveis de estresse, depressio e autopunicio e resistem zos
mesmos niveis de estresse que pais de criancas com deficiéncias
de desenvolvimento severo como deficiéncia mental e autismo,
Conforme Rohde; Benczik (1999), algumas orientacbes gerais aos
pais, sobtre o comportamento dos filhos se fazem necessé;rias, entre
as quais: estabelecimento de prioridades; pensar antes de agir; usar o
reforgo positivo antes da punicio; manter constineia de stratégias;
antecipar problemas; estabelecer uma comunicagio clara & eficiente;
proporcionar uma atividade fisica regular para o seu filho; escolher
criteriosamente 2 escola.

Pais e professotes por serem as pessoas que mais convivem
com as criangas tém responsabilidades no que tange 2o
desenvolvimento global dessas pessoas. O conhecimento acerca da
etiologia do TDAH pode ajudar na compreensiio das consequéncias
“sobte o comportamento, a aprendizagem, as comipeténcias
socials, a autoestima, o funcionamento da crian¢a na familia e,
ainda, as consequéncias dos tratamentos psicofarmacolégico e
psicoterapéutico” (CRUZ, BERTELLI; BIANCHI, 2010, p- 20).

Com relagzo a0 comporramento de criancas com TDAH,
Phelan (2005) salienta que existemn alguns principios bdsicos
de intervengio, como por exemplo, dar feedback imediato a
consequéncias imediatas, isto ¢, elogiar o comportamento positive
¢ tepreender o comportamento problemdtico rapidamente;
manutencdo do comportamento do feedback frequente, com
lembretes amigavels, a fim de motivar a crianga na tealizacio de
suas tarefas, sejam elas escolares ou nio.

Segundo Goldstein; Goldstein (1994, p-122), o fato da crianca
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com hiperatividade ndo conseguir um ajustamento as expectativas
de seu ambiente social e familiar, leva 2 formacie de “am laco
pai/mie-filho muito especial e entra em frequentes conflitos com
os irmios”. A crianca hiperativa, nesses casos, pode se tornar o
problema da familia.

Na relacio familiar, o fato de um irmio ter TDAH, pode
levar o outro a assumir atitudes de protecio em relagio ao que
tem o teanstorno. Os sentimentos de culpa e hostilidade também
podem estar presentes, o que torna a relagdo ainda mais ambigua. A
desatenciio caracteristica desse transtorno, pode levar a uma invasio
do espaco dos outrosirmios, em que a impulsividade da crianca que
tem o TDAH, nio raro, desenvolve situagbes de confronto entre
os familiares (SENA; DINIZ NETO, 2007). E importante que os
pais se apoiern mutuamente no enfrentamento da hiperatividade.
Atitudes tais como: “paciéncia, aptidio, tolerdncia, conhecimento,
compreensdo e, acima de tudo capacidade de reconhecer o
amor [.] sdo essenciais na dilwicio dos problemas cotidianos”
(GOLDSTEIN; GOLDSTEIN, 1994, ».128).

O reconhecimento por pﬁxté dos pais que o filho € hiperativo,
bem como o tratamento adequado é fundamental para evitar que
a familia fique desestruturada emocionalmente. Sendo assim, 2
mfortmagio dos pais acerca do transtorno e a tomada de decisdes
quarnto 20 manejo com relagio a0 filho sio componentes essenciais
pata a realizacdo da crianga nas virias instincias da sua vida
(GOLDSTEIN; GOLDSTEIN, 1994).

Cruz; Bertelli; Bianchi, (2010, p. 1), concluem que as
intervencoes eficazes para o traramento do Transtorno de Déficit
de Atengdo e Hiperatividade (ITDAH) no dmbito escolar, incluem a
“perspectiva psicoterapéutica (comportamental), na forma de Treino
Comportamental parz Pais (TCP) e na Gestdo de Contingéncias do

Comportamento (GCC)”.

A DINAMICA DA ESCOLA INCLUSIVA E O TDAH
Pertencer a uma escola pode parecer bastante facil para algumas
pessoas que passam pela escola sem gue nenhuma diferenga de
sua constituicdo seja percebida. Para os alunos com necessidades
educacionais especiais isso nem sempre ocorre facilmente. O
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processo de escolatizacio deles esting dependéncia da compreensio
dos agentes educacionais da escola da qual quer pertencer. Nem
?OdQS as escolas estio preparadas para a inclusio educacional por
1550, “para se promover a inclusio, é necessirio que os Pf{)f:r_*s;ores
compreendam como se dd o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, considerando as especificidades [..]”
(NOZIL; VITALIANO; 2012, p. 342), de cada ser humane,
Sobre essas especificidades diferencas que cqﬁ‘sﬂtuem 0s
Seres humanos; 2 escola inclusiva, “questiona a artificialidade dﬁ;
identidades normais e entende as diferencas como resultantes da
gultipl{fi&ade, ¢ nio da diversidade [-]” (ROPOLI et al., 201 0, p.
As escolas inclusivas devem ser espacos genuines onde todes os
alunos possam construir os conbecimentos que tenham significado
contextual para o sen desenvolvimento e cidadania, Nessas escolas
os alunos sdo concebidos comic: “lnicos, singulares, mutanfesh
compreendendo-os como pessoas que diferem umas das oz{tras)
e NA0 Conseguimos conter em conjuntos definidos por um ém'co,
atzibute, o qual elegemos para diferencis-las” (ROPOLI, 2010 p.9)
Criangas com hiperatividade possuem essa diferenca apo;ltadzs;
pela educacio inclusiva, na maioria das vezes, nio se aju_stam muito
bem s expectativas da escola, demandam major atencdo por
parte do professor, o qual pode reagir de modo negativo 40 seu
co.mportameﬁto (GOLDSTEIN: GOLDSTEIN, 1994). Fatores
tals como, “o grau do sen comprometimento, e do contexto escolar
no .qual ocorre a inclusdo, podem determinar maior on menor
aceitacao pelos professores (OMOTE et al., 2005, p. 388). .
Considerando que o professor desempenha importante papelno
processo de aprendizagem de ctiancas e adolescentes com TDAL
torna-se necessirio que cle procure o miximo de informét;éaz:
acerca fio transtorno. O educador deve lembrar-se de que a boa
comumcagéo entre a escola e 08 pais € um dos fatores importantes
pama se obter o éxito no processo de ensing ¢ de aprendizagem
(RODHE; BENCZIK, 1999).
Rohde; Benczik (1999) apresentam estratégias para o manejo
de comportamento de ctiancas e jovens com TDAH por
cxemplo, ¢ planejamento ¢ 4 antecipacio das atividades, jst:} é o
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professor deve planejar as atividades juntamente com a crianga
antes de desenvolve-las; a atencdo sustentada, que consiste em
dividir as tarefas em virias micro tarefas e, sempre que possivel,
dar preferéncia ao ensino participativo, variando os recursos de
ensino quando possivel; a sistematizacdo dos contendos das aulas,

utilizando esquemas; o estimulo 2 leitura em voz alta, o que serve
como estratégia para a manutengdo da atengdo; e por tltimo, os
autores salientam a necessidade de se manter o foco de atencio da

ctianca hiperativa, evitando salas com muitos estimulos e trabalhos

em grandes grupos.

Os professores que lidam com criangas hipetativas, segundo
Goldstein; Goldstein (1999), devem ter em mente que ©
comportamento desigual, ndo reativo as suas intervengbes normais,
iamente, deve ser visto apenas como desobediéncia.
ena; Diniz Neto (2007), independentemente da
agogica da escola com relacio ao processo de ensino
o professor tem de considerar a individualidade

e aprendizagen _
do aluno com seus limites e potencialidades. Para tanto, deve estar
bem informado e ser capaz de adaptar os programas de ensino as
necessidades do aluno em questdo. Precisa estar consciente de que
as pessoas com TIDAH sio, na maioria das vezes, pessoas criativas

e inteligentes. -

Na prtica, o professor € visto com a responsabilidade de
desempenhar um papel fundamental no ensino inclusivo, dele
dependem todos os alunos da escela, por isso “a tarefa de prepara-
los pata trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, inseridos em classes de ensino comum, tornou-se uma
das grandes preocupagoes (OMOTE et al., 2005, p. 389). A familia,
tem sua importincia e papel, mas € o professor que pode no caso do
TDAH aqui tratado, contribuir também na otientacio da familia,
para que esse aluno possa pertencer e ser produtivo no ambiente

escolat.

CONCLU
O TDAH, etiologicamente ocorre como gesultado de

fatores multiplos, os quais podem ser genéticos, biolégicos e
neuropsicolégicos, todavia as origens neurcbiologicas nioc se
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encontram completamente elucidadas, e a ciéncia é dindmica. Até o
momento, sabe-se que o TDATL .

> caracteriza como um transtorno

. de desenvolvimento de Autocontrole, problemas com os periodos

de atengdo, com o controle do impulso ¢ com o nivel de atividade
da pessoa e, sua incidéncia é mais frequente no sexo masculino.

A escola como instituicio social, Sempte exercen um importante
Papel no deseavolvimento do ser humano, Hoje, a0 considerar o
idedrio da inclusio escolar, sio repensados os discursos que movem

| praticas no interior das escolas e que podem e o, li
¢ que podem certo modo, libertar

0§ suje‘itos ou a0 contrdtio aptisionar. Fssa escola, para além de um
cumpnme.nto da legislagio, é pautada pela atencdo as diferencas
que constituem as pessoas, enfatizando a atuagdo discursiva do
professor, de forma que ele possa deliberar sobre suas atitudes
e atividades de modo assertivo na direcio da aprendizagem e

. desenvolvimento de todos os alunos.

Sendo assim, o conhecimento cientifico por parte dos pais e
fios professores sobre o transtorno e suas r:énsequéncias é u;na
Importante ferramenta e pode ser o primeiro passo em ,direcéo
do desenvolvimento de agoes conjuntas ¢ eficazes que prornav;lm
o bom convivio do sujeito com TDAH na escola, na familia, na
e}ocieidade. Contudo, o conhecimento do transtorno por si s6 ;150
¢ suficiente. E necessirio que tanto a familia quanto os professores
que reptesentam a escola, hoje concebida como 2 éscola inclusiva

_desenvolvam priticas e estimulem discursos que favorecam a vida

escolar de alunos com TDAH. Tais a¢des requerem essa gama de
conhecimentos cientificos e especificos do assunto e a provisio de
suporte;s necessarios as necessidades de aprendizagem, 6 alcancados
por meio de discursos que libertem os sujeitos dentro da escola
Esse artigo, ao dar destaque a inclusio escolar e a0 'I’D‘AH
reflete sobre as atitudes dos professores em sala de aula seu;
fconhef:imentos acerca das diferencas constitucionais dos a;unc)s
Incentiva a familia em relacio a0 processo de inclusdo e pontua as,
responsabilidades de cada um nesse Processo, pois as instituicoes

EE-_{{";ar‘mha, escola) em um conjunto sio afetadas, Tais questdesalcancam
‘adimensio de operadores de discursos que sio s responsaveis pela

participacio ativa dos sujeitos na familia. na escola € na sociedade

3

de modo pleno. Os discursos sio produzidos pelos sujeitos que
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participam ativamente dos processos de diagndstice, dos processos

de inclusio escolar e dos préprios sujeitos com TDAH.
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